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O trabalho apresentado resulta da investigacdo de Mestrado em Educagdo. E
assunto central deste as situacdes que podem estimular a construcdo de conhecimentos
por pessoas com pouca ou nenhuma escolarizacdo formal e que vivem em um ambiente
onde “fatores de risco” (CASTEL, 1986) podem ser identificados, pela comunidade ou
por expertos. Como atravessamento dessa pesquisa interessou-me levantar discussoes
acerca da constituicao do curriculo escolar.

Valho-me da histdria da constituicdo da Vila (local da pesquisa empirica) para
conhecer as praticas da comunidade que envolviam a constru¢do dos conhecimentos
que denomino de cotidianos’. Compreendo que estes se caracterizam por acdes
principalmente conjuntas, realizadas pelas pessoas no dia-a-dia, constituidos pela
criacdo de estratégias para resolver situacdes que usualmente auxiliam na melhoria da
qualidade de vida, muitas vezes tornando-se uma forma de sustento. Adoto o
entendimento de conhecimento como um artefato social, resultado de atividades
humanas e de que o “conhecimento ndo ¢ uma coisa que as pessoas possuem em suas
cabegas, e sim algo que constroem juntas” (SPINK, 2004, p. 27).

Divido este texto, em cinco seg¢des. Na primeira procuro descrever a trajetoria
que me conduziu ao tema de investigacdo e as hipoteses levantadas. Na segunda, falo
sobre a escolha do local da pesquisa, conto sobre meus encontros e desencontros ao me
fazer pesquisadora, apresento o problema de pesquisa, as escolhas teodrico-
metodologicas e deixo conhecer as unidades de andlise. Na terceira secdo tego
discussdes acerca da construcdo do conceito de risco na busca por entender as
estratégias utilizadas na constru¢do dos conhecimentos cotidianos, na quarta, ocupo-me
com as discussdes acerca da constituicdo do curriculo escolar, problematizando a
presenca do conhecimento cotidiano na escola e por fim, na ultima parte exponho as
analise de dados e invisto na analise das questdes levantadas no decorrer da
investigacdo, sem a pretensdo de fazer conclusdes definitivas ou apresentagdes

solucdes, pelo contrario, procuro deixar claro que busquei problematizar, levantando as
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dificuldade que me instigaram na pesquisa € que deixaram brechas para outras
interpretagdes.
O primeiros trajetos

Acontecimentos que atravessaram a minha historia permeados por interesses
profissionais e pessoais — o conhecimento cotidiano, o risco socioambiental’, o curriculo
escolar — foram constituindo a investigacdo que apresento, levando-me a (re)pensar
minhas experiéncias. Muitas das inquietagdes que moveram este trabalho derivam de
minhas experiéncias como pedagoga e/ou professora em escolas no interior de
Rondodnia e em favelas da regido metropolitana de Belo Horizonte. Tive a oportunidade
de conhecer comunidades que vivenciavam situagdes que eu considerava de risco para a
qualidade de suas vidas. Em Rondonia, a dificuldade de acesso as casas lhes obrigava a
viver sem os recursos minimos oferecidos pelo comércio, tecnologias, assisténcia
médica, saneamento basico etc. A maneira como as pessoas encaravam as dificuldades e
as estratégias criadas para burld-las ou resolvé-las me inquietou. Percebi que essas
pessoas construiam conhecimentos para tornar sua vida melhor, e isso sem o auxilio dos
conteudos escolares, ja que maioria deles pouco tinha freqiientado a escola.

Em Belo Horizonte trabalhando em escolas dentro de vilas/favelas’, que
apresentavam situacdes que também poderiam ser consideradas de risco a qualidade de
vida. Em comunidades separadas por mais de 3.000 km, o que eu entendia como riscos
pouco se diferia.

Estava disposta a pesquisar sobre as inquietagcdes despertadas durante o periodo
em que vivi em Rondonia e nas favelas em Belo Horizonte. As vivéncias anteriores me
permitiram estabelecer relagdo entre conhecimento cotidiano e situagdes de risco, onde
vislumbrei meu tema de pesquisa: a construgdo de conhecimentos cotidianos numa darea
que pode ser considerada como de risco, do qual afloraram duas hipoteses de
investigacao:

a) situagoes de risco impulsionam a constru¢do de conhecimentos cotidianos
direcionados a melhorar a qualidade de vida;

b) algumas situagoes-problema podem ser reconhecidas como risco ainda que sejam

3 Saliento que acredito que toda educagio ¢ ambiental, o que faz com que as questdes de meio ambiente
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por considerag@o ao vocabulario utilizado pelas pessoas do local da pesquisa.



nomeadas de outra maneira.

O tema da investigacdo e as hipoteses, me conduziu a duas reflexdes que também
sdo parte do trabalho: o curriculo como passivel a muitas significacdes e as questdes
ambientais como parte do cotidiano.

Sobre as questdes ambientais no trabalho fago esclarecimentos: ndo pretendi
elaborar uma proposta de EA, mas permitir interpretacdes que apontem que pesquisas
das mais diversas areas do saber podem procurar entender as questdes ambientais como
parte de nossas vidas, que nossas agoes podem trabalhar a favor ou contra o meio de que
somos parte. O viés que amarra a EA a construcdo de conhecimentos cotidianos e as
possiveis situagdes de risco estd na relagdo existente entre as pessoas € o meio material.
Cotidiana e localmente, estd-se fazendo EA desde o momento que se procuram solucdes
para problemas diarios, melhorando a qualidade de vida. Acredito que a busca de
melhorias com base na constru¢do de conhecimentos cotidianos estd constituindo
“educadores ambientais”, mesmo que os principais envolvidos ndo se déem conta da
importancia de suas praticas. Alio-me a Sato e Carvalho, acreditando que

o desafio ¢ o de aceitar que uma pesquisa pode ndo resolver os
dilemas ambientais, bem como reconhecer que a EA situa-se mais em
areias movedi¢as do que em litorais ensolarados. Mas, por isso
mesmo, a EA pode ser uma preciosa oportunidade na constru¢dao de
novas formas de ser, pensar e conhecer que constituem um novo
campo de possibilidades de saber (2005, p. 12).

A EA assume nesta investigacdo, parte desse desafio que tem por objetivo

problematizar as agdes cotidianas como uma forma de se fazer educagao.

Caminhos e (des)caminhos da pesquisa

A Vila foco desse trabalho ¢ parte de um aglomerado de vilas. Vale dizer que ndo me
interessava se no local a eleger estaria uma comunidade “tradicional” ou urbana, mas as
condi¢des que esta comunidade vivia. Considero importante lembrar que a escolha de
uma vila, numa zona urbana, nao foi uma escolha aleatoria. Ter sido moradora de uma,
de bairros periféricos de grandes cidades e trabalhado em escolas localizadas em favelas
influenciou nessa escolha, pois alguns fatores considerados de risco ja tinham sido
vivenciados, ainda que ndo entendidos como hoje.

Mas por que esta Vila e ndo outro lugar? Recém-chegada ao RS ndo me sentia
habilitada para escolher o local da pesquisa. Contei com ajuda de colegas para encontrar
um lugar dentro do perfil que descrevia: selecionei a localizagdo — para facilitar minha
locomocao até o local; tempo de existéncia — para que os moradores cultivassem raizes

no local; presenca de corregos ou rios na - que normalmente atrai povoados; fragilidade



ou auséncia de infra-estrutura basica e caracteristicas culturais, como historico de
migragdes, pobreza, violéncia, desemprego etc.

Fui acompanhada por uma colega que disse ter uma sugestdo. Imaginei que se houvesse
um lider comunitario no local, facilitaria o acesso aos demais moradores. Saimos entdo,
de casa em casa, em busca de um possivel lider. Este foi o inicio da caminhada dentro
da Vila. Localizamos a casa do presidente da Associagdo Comunitéria. Tanto este como
a sua esposa mostraram tanta receptividade pela pesquisa que ja ndo havia mais davida:
seria ali.

Nao coloco a Vila eleita como um mero exemplo generalizador de espacos e situacdes
com relagdes culturais diferentes. Acredito que as “experiéncias” na/da Vila podem
abrir caminhos, levantar questionamentos e provocagdes que permitam novas condi¢des
de enunciacao ao tema discutido.

Ao pensar sobre o tema da pesquisa exigiu-me a revisao de algumas formas e
sentidos que dava as coisas do mundo. Com as minhas experiéncias, percebi que os
muitos problemas enfrentados pelas pessoas motivavam a busca de solugdes criativas
que nem sempre estavam vinculadas a saberes escolares ou académicos. Esses
problemas que, a meu ver, estavam de alguma forma vinculados a situagdes de risco e a
diminui¢do da qualidade de vida, pareciam impulsionar a constru¢do de conhecimentos
que independiam da escola. As estratégias criadas para se viver melhor sdo uma
constante que me fizeram repensar os sentidos que dava também as minhas
insatisfacoes.

Identifico os conhecimentos cotidianos como marginais na escola, podendo causar
rupturas na estrutura desta instituicdo. Para pensar sobre esta ruptura foi preciso romper
com a id¢ia linear de causa e conseqiliéncia como o principio gerador das coisas. Muitas
(des)construgdes’ foram necessarias nesse meu caminhar: a busca de uma verdade
verdadeira cedeu espaco a possiveis verdades, a interpretagdo da realidade desvaneceu
entre muitas interpretacdes e uma realidade construida, a linguagem passou a ser
entendida como incapaz de esgotar o que se diz sobre as coisas. As minhas “verdades”
também comecaram a ser (des)construidas.

Conhecer a historia de constituicdo da Vila foi o caminho escolhido para a partir

dai, conhecer também um pouco da historia de vida dos moradores. A historia de

> O termo desconstrugdo ¢ utilizado, aqui, para se reportar & necessidade de rever conceitos e discursos

que instituiram “determinadas verdades”, que acabam por criar empecilhos para outras constru¢des
(SPINK, 2004).



constituicdo da Vila pode ser contada pelos moradores da vila, pela midia, ou ainda, por
algumas instituicdes, sobretudo a Prefeitura da cidade. Dei maior espaco aos
protagonistas-moradores, para narra-la.

A historia da Vila sempre esteve muito ligada a luta pela legalizacdo da area
ocupada e pelas condicoes minimas de moradia digna naquele local. Ouvindo os
moradores contarem sobre suas vidas fui delineando o problema de pesquisa.

Em meio a uma nova forma de pensar e construir uma pesquisa, o problema de
investigacdo também assumiu novas significagcdes. Nao assumi um enquadramento
teorico que engesse minha forma de entender o mundo. Fui criando/seguindo trilhas que
me encaminham a dire¢des que me fizeram acreditar em algumas coisas € ndo em
outras. Nao creio, por exemplo, que o problema estava escondido em algum lugar da
Vila a espera de ser descoberto. Ele foi tomando forma a medida que meu contato com
0s materiais e as pessoas envolvidas na pesquisa se estreitava. Como diz Veiga-Neto
(2002, p. 30), “sdo os olhares que botamos sobre as coisas que criam os problemas do
mundo”. Acredito que os problemas de pesquisa também fazem parte dessa leva.

A companhia dos tedricos foi indispensavel para (re)significar as formas que me
constituiram como pesquisadora. Neste ponto, lembro Corazza (2002, p. 111) que
afirma que “[...] somente nessa condicdo de insatisfagdo com as significacdes e
verdades vigentes ¢ que ousamos tomd-las pelo avesso, € nelas investigar e destacar
outras redes de significagcdes”. O problema de pesquisa ndo se reduziu a fungdo de
buscar respostas, mas, muitas vezes, fez fervilhar diividas e perguntas que me soaram
até mesmo como afrontas pessoais, abalando minhas supostas certezas.

Ao enveredar-me pelos caminhos investigativos, precisei avizinhar-me de
elementos tedricos que pudessem me subsidiar. Um “mosaico” tedrico foi sendo
elaborado a medida que fui formando os desenhos com os autores que me apresentavam
as ferramentas necessarias a pesquisa. Esse “mosaico” se difere dos outros que exigem
uma superficie fixa, pois se caracteriza pela flexibilidade de criagdo de variadas
imagens que poderiam ser (re)compostas de acordo com o surgimento das
conveniéncias. Teoria e pratica ndo assumem aqui, posi¢oes opostas, sendo partes do
mesmo “mosaico”. Teoria e pratica estiveram juntas desde as primeiras visitas a Vila.

A idéia de que o problema de pesquisa pudesse ser elaborado antes mesmo de
conhecer os materiais de pesquisa, foi abandonada diante das escolhas teoricas e
metodoldgicas assumidas. Em vez de fazer uma lista dos principais tedricos que utilizei

como referéncias, optei por apresenta-los operando ao longo do trabalho.



Levanto questdes com a inten¢do de gerar novas duvidas, mostrando o inacabado e
as possibilidades de varias respostas. Para entender as condi¢des de possibilidade da
constru¢do de conhecimentos fora de um espaco institucionalizado, sobretudo numa
area que pode ser considerada de risco, foi preciso investigar o ambiente onde os
conhecimentos cotidianos estavam sendo construidos, os discursos que circulavam
sobre a constituicdo do espago de realizagdo da pesquisa, o repertdrio interpretativo da
comunidade e de expertos sobre risco e as estratégias criadas para a resolu¢do de
problemas didrios. A seqiiéncia de questdes apresentadas me guiou no decorrer da
investigacao:

a) Que recorréncias discursivas enquadram a Vila como uma drea de risco?

b) Que influéncias esses discursos podem ter sobre a constitui¢cdo dos conceitos de
risco e perigo pelos moradores da Vila?

c¢) Como situagoes de risco podem influenciar na constru¢do de conhecimentos
cotidianos?

d) Quais prdticas mostram a constru¢do de conhecimentos cotidianos?

e) Como os moradores da Vila constroem conhecimentos cotidianos?

f) Estes conhecimentos podem ser considerados como estratégias para (sobre)viver
melhor?

Com essas problematizacdes tive a intencdo de apontar como pessoas que vivem
num local que pode ser considerado improprio a moradia criam estratégias para viver
melhor, que verdades sdo produzidas desde os discursos produzidos por expertos e pela
midia sobre o que ¢ risco subjetivando a constitui¢do de “sujeitos em risco”. Para isso,
aventuro-me nas tramas do problema de pesquisa, “ao modo do trabalho foucaultiano,
desfocando os olhos das coisas vistas e elevando-os até as visibilidades de uma época;
bem como, deslocando-nos da moradia confortdvel das palavras e das frases, para
chegar aos enunciados” (CORAZZA, 2002, p. 119). Os textos analisados (entrevistas e
demais) ndo possuem um significado pré-existente, mas sdo constituintes dos discursos
quando enunciados. Entendo discurso como “praticas que formam sistematicamente os
objetos de que falam” (FOUCAULT, 2005, p. 55) e enunciado, assim como Foucault
(2005, p.31), que o considera “um acontecimento que nem a lingua nem o sentido
podem esgotar inteiramente”.

Para a pesquisa lancei-me a um trabalho de cunho etnografico que fez parte do
exercicio de minha constituicio como pesquisadora, no qual o observar, o fazer

anotagdes € o descrever o meio e a cultura das pessoas me fizeram constituir uma



“realidade”. A pesquisadora que se quis fazer etndgrafa utiliza a autorizacao de
(des)escrever também sobre essa tentativa de “ser parte”, sem confundir-me com a idéia
de render-me aos modos da comunidade. Foi preciso me despir da idéia que encontraria
uma verdade sobre uma realidade, e mais, entender que ha mais de um sistema de
referéncia sobre as coisas do mundo que ndo o meu proprio.

O meu (des)escrever foi um (re)compor uma “realidade” com base nas fotos
cedidas, nas tiradas por mim, do meu olhar, das minhas sele¢cdes, dos materiais de
pesquisa que sdo as notas do diario de campo que tém sobretudo minhas impressoes do
meio, as nove entrevistas com os moradores, os recortes de jornal cedidos pelos
moradores e as manchetes do SINOSNET disponiveis na Internet. As notas do diério de
campo foram utilizadas sobretudo como suporte dos outros materiais, sendo raramente
incorporadas no texto. O corpus da pesquisa foi composto pelo conjunto de praticas que
podem ser lidas nos enunciados desses materiais. Nesses enunciados interessou-me
perceber as conexdes estratégicas entre os conhecimentos cotidianos e as situacdes de
risco, bem como as tramas que envolvem as questdes sobre o curriculo escolar.

A parte empirica da dissertagdo teve inicio no dia em que fiz uma visita guiada
por Eva, a esposa do presidente da Associacdo de Moradores. A partir desse dia,
defini¢des ainda nao elaboradas foram-se desenhando. Consideragdes foram feitas para
este trabalho: os critérios para a selecdo dos participantes da entrevista, como as
entrevistas foram elaboradas, a selecdo dos materiais de pesquisa e como trabalhar com
esses materiais.

Imaginei que seria oportuno fazer um roteiro com temas, o que pode ser chamado
também de uma entrevista semi-estruturada, para desenvolver com Eva. Ela me contou
histérias da sua vida, da sua familia e da Vila de um modo geral, sempre direcionando o
assunto para os saberes cotidianos que constituiam as suas historias. Durante o
percurso, encontramos muitos conhecidos dela. Entdo ela parava, contava sobre a
pesquisa e me passava a palavra para que eu explicasse melhor. Em alguns casos
sugeriu que entrevistasse essa ou aquela pessoa.

Até neste ponto, eu ainda ndo havia definido com clareza quais seriam os critérios
para a selecdo dos entrevistados. A conversa com essas pessoas fez com que estes
fossem se definindo: maior tempo de moradia na Vila, envolvimento politico-social
com a comunidade, pouco ou nenhum tempo de freqiiéncia a escola e/ou os anos de
moradia na Vila.

Neste mesmo dia passei por uma situacao inusitada: Eva era convidada ou se



convidava a entrar nas casas, cujos moradores ela julgava importante eu conhecer.
Aquele meu roteiro elaborado para conversar com ela teve de sofrer varias adaptagdes,
pois acabei me vendo em meio a entrevistas ndo programadas. Ao final, as visitinhas
“informais” se tornaram entrevista que fizeram parte do material de pesquisa, mesmo
que retomadas depois.

O registro sonoro das entrevistas e posterior transcricdo foi o inicio da
constitui¢do fisica dos materiais. Enquanto entrevistava as pessoas fiz anotagdes de
percepgao de sentimentos, gestos e siléncios expressos, pois o gravador deixa a desejar.
Muitas vezes, a unido das falas a essas impressoes respondeu perguntas ndo feitas ou
completou idéias ndo expressas.

Quanto as ferramentas tedricas optei mostra-las operando com os materiais, sendo
apresentadas a medida que eram uteis as problematizacdes levantadas. Vejo como
fundamentais no trabalho as no¢des de risco e conhecimento, sem deixar de lado a
importancia das nog¢des de curriculo, saber-poder, discurso, verdade. Apoio-me no
argumento de Deleuze, em conversa com Foucault, de que uma teoria “¢ como uma
caixa de ferramentas. Nada tem a ver com o significante... E preciso que sirva, é preciso
que funcione" (FOUCAULT, 1979, p. 71).

Os enunciados capturados dos materiais foram eleitos de acordo com as
aproximagdes ao problema de pesquisa, direcionando-me aos “textos” ligados a
constru¢do de saberes cotidianos sem o auxilio de saberes escolares, a intencionalidade
destes saberes para a melhoria da qualidade de vida, as relagdes de poder-saber
circundantes ao nomear/identificar riscos e como riscos e perigos podem influenciar nas
praticas da comunidade. Procurei fazer leituras “pela exterioridade dos textos, sem
entrar propriamente na logica interna dos enunciados, mas procurando estabelecer as
relagdes entre esses enunciados e aquilo que eles descrevem” (VEIGA-NETO, 1996, p.
185).

A pesquisa foi elaborada a medida que as idéias eram sistematizadas e
(re)pensadas, os elementos surgiam e eram incorporados ou descartados. Os caminhos e
0s materiais que elegi poderiam ser outros, guiando-me a outras formas de pesquisar e
outras respostas. Nao tive a pretensao de fazer um estudo historico sobre a relagao de
riscos e conhecimentos cotidianos, mas de identificar as condi¢des de possibilidade
para a constru¢do desses conhecimentos influenciados pelo risco.

Os oculos que utilizo nas analises de meus dados me permitiram a possibilidade

de ver nas arestas, procurar caminhos diferentes dos ja conhecidos, sem a pretensao de



resolver todos os problemas e apontar um caminho certo (KUHN, 2003). Aventurar por
novos caminhos foi algo que me permiti fazer. As unidades de analise que foram sendo
construidas apontam algumas das dire¢des tomadas.

Para sistematizar as problematiza¢des constituidas na pesquisa, apresentei quatro
unidades de analise cujo objetivo foi apreender de alguma forma os discursos dos
materiais analisados que estdo relacionados & constru¢do de conhecimentos cotidianos
impulsionados pelo risco. Para isso foi preciso identificar nas tramas dos materiais de
pesquisa em acordo com as ferramentas de analise, os conhecimentos que sdo
construidos pela comunidade e o repertorio interpretativo a respeito de riscos e perigos,
detectar as possiveis relacdes entre constru¢do de conhecimentos e riscos. Crio dois
grupos de andlises: O primeiro, 4s estratégias de construgdo de conhecimentos onde
estdo duas unidades (Conhecimento solidario e Do manual ao “intelectual”), este
mostra como os moradores da Vila criam formas de resolver seus problemas e situacdes
cotidianas sem o auxilio de conhecimentos adquiridos na escola e apresenta outras
formas de aprender. O segundo, Nomeando riscos e perigos com mais duas unidades
(Problemas também sdo riscos e o O risco mobiliza), evidencia todo o cuidado para eu
pesquisadora ndo tomar a existéncia dos riscos e perigos apenas sob a minha
interpretag¢ao6. Discuto as unidades mais adiante, ja aproveitando para finalizar.

O risco

Na busca para entender as estratégias utilizadas na constru¢cdo dos conhecimentos
cotidianos, percebi que estas eram influenciadas pelo risco. Assim, estudar e discutir
sobre a nocdo de risco tornou-se inevitdvel e primordial. Procurei mostrar na
investigacdo a diferenca entre risco e perigo, as tramas que envolvem as questdes sobre
risco, refletindo sobre as interpretagdes acerca deste, sob o olhar da expertise e o olhar
da comunidade afetada, bem como a identificagdo do risco como risco. Para isso,
observo o repertorio interpretativo dos moradores da Vila e discuto a influéncia do risco
nas estratégias utilizadas pelos moradores para a melhoria da qualidade de suas vidas.
Em um dos seus possiveis sentidos, risco pode ser entendido como a probabilidade de
acontecimento de um perigo € um perigo pode ser entendido como um acontecimento
atual (GIDDENS, 2001, SPINK, 2001, CASTRO, 2002).

As muitas leituras sobre as noc¢des de risco e perigo nos materiais analisados me

mostraram as inimeras direcdes que a investiga¢do poderia tomar. Ndo pretendi fazer

6 . . e A . . . ~ . . e A .
Para Silva “verificar a existéncia de diferentes interpretagdes equivale a verificar a existéncia de

diferentes estados das correlagdes entre forgas (2002, p. 45-46).



um estudo socioldgico, menos ainda ater-me a essas duas no¢des apenas na Otica de
aspectos fisicos. O meu foco principal ¢ a Educacdo, e foi investigando sobre a
construcdo dos conhecimentos que as nogdes de risco e perigo ganharam espago. A
Educagdo de que trato aqui ndo se restringe a Escola, preocupa-se também com os
conhecimentos produzidos fora das institui¢des e que por vezes sdao renegados por
estas. Segundo Chassot (2001, p. 221), “a escola ndo sé vira as costas para o saber
popular, como o despreza ao cortejar o saber institucionalizado”. Fazer a pesquisa numa
vila tornou-se entdo um diferencial que mostraria certas formas de construcao de
conhecimentos que, de acordo com minha hipdtese primeira, o risco influencia na
producdo dos conhecimentos cotidianos.

Um questionamento ndo cedeu: a Vila eleita ¢ uma éarea de risco? Busquei
respostas nas consideragdes de Castel. Uma comunidade pode ser considerada de risco
quando fatores de risco (CASTEL, 1986) associados a outras situacdes estdo presentes.
Dentre esses fatores podem ser encontrados na Vila: desemprego, mortalidade infantil,
alto indice de analfabetismo, pobreza, desemprego, recorréncia de doengas etc. Neste
conjunto de circunstancias ela pode ser entendida como uma comunidade que estd
numa area de risco. Apesar de certas entrevistas e excertos de jornais mostrarem que
muitas situacdes se enquadram nas caracteristicas citadas, sempre esteve claro para
mim a importancia da leitura da propria comunidade sobre o que ¢ ou nao risco. Porém,
a participagdo da comunidade na identificagdo dos riscos mostra a fragilidade das
defini¢des expertas que tém por objetivo prevenir riscos sociais. Essas definigdes nao se
preocupam com 0s riscos unicamente pessoais ou de um grupo de pessoas, mas com o
aparecimento de comportamentos indesejaveis que sdo averiguados pela relagdo de
dados gerais impessoais ou de ‘“fatores de riscos” que ddao as probabilidades de
acontecimento (CASTEL, 1987).

A atengdo ao repertdrio “espontaneo” da comunidade foi importante para que um
novo termo ndo fosse incorporado, no caso, risco, pois me interessou percebé-lo ainda
que sua noc¢do fosse expressa com a utilizacao de outras palavras. Observei o repertorio
interpretativo, entendido como “o conjunto de termos, conceitos, lugares-comuns e
figuras de linguagem utilizado para falar de um fenomeno especifico” (SPINK, 2001, p.
1.278), neste caso o conceito de risco, que foi percebido no processo de leitura das
entrevistas € nos dominios de saberes académicos, em seu uso institucionalizado ou
nao. Foquei meu olhar nas multiplas possibilidades de “producdo da realidade” por

meio da linguagem, entendendo que o que ¢ dito sobre o risco ndo € o proprio risco €



que este € uma construgao social.

A discussao acerca das “contribuicoes” de situacoes de risco como
impulsionadoras da constru¢do de conhecimentos no dia-a-dia, conduziu-me a
problematizar a constituicao do curriculo escolar. Assunto que segue.

Outros olhares sobre o curriculo

Problematizo a forma como o conhecimento cotidiano ¢é tratado na escola,
ocupando uma posi¢do marginal. As discussdes sobre saber e verdade que envolvem o
curriculo sdo levantadas, atentando as relagdes poder-saber na elei¢cdo do que € ou nao
trabalhado na escola. As sele¢des para o curriculo sdo entendidas como estratégias que
reforcam a constituicio de campos de saber, que compdem relagdes de poder. Em
muitas das entrevistas inquietou-me a presenga constante do enunciado: Aprendi tudo
com a vida! Essa recorréncia me rendeu pensar sobre as ditas elei¢des curriculares.
Trago um excerto de entrevista:

Eu estudei até a quinta. Eu trabalhava na lavoura, estudava com
dificuldade e, com o trabalho e a lavoura, ndo tinha como ficar na
aula. Claro que eu aprendi muito, quando eu morava la em Santo
Angelo, mas depois eu vim pra cd... Eu ja participava de algumas
atividades, mas era um pouco timido, assim... [risos]. Eu ainda sou
muito timido, t6 tentando me segurar [risos] pra ser um pouco
comunicativo, né? Entdo, eu vim pra ca, eu tinha vergonha de falar
em publico, mas eu ja aprendi, eu consigo, eu... me sinto bem, e é
assim: o pouquinho que eu sei, eu aprendi trabalhando aqui [na
Cooperativa]. Eu aprendi tudo com a vida e aqui na cooperativa.

Esta ¢ uma das muitas falas que compuseram meu material de pesquisa que

permite a leitura, que hd conhecimentos também fora da escola, ou das instituigdes e
que pessoas que pouco ou nunca freqiientaram a escola, construiram conhecimentos
sem a assisténcia desta.

Sem banalizar ou tirar a importancia dos conhecimentos que compdem o curriculo
escolar, questiono sobre as possibilidades de um "borramento" de fronteiras entre os
conhecimentos institucionalizados e os cotidianos. Olhar os conhecimentos que sao
elaborados sem o auxilio da escola contribuiu para uma reflexao sobre as selecdes que
constituem o curriculo escolar.

Os conhecimentos que respondem a questdes do dia-a-dia tiram certezas e
desestabilizam a estrutura pré-definida da escola, além de fazer circular outras verdades
e respostas para as coisas do mundo. Assim sendo, as escolhas para a composi¢do do
curriculo ndo sao aleatorias, mas interessadas e enderecadas. Este estd diretamente

relacionado as questdes sobre conhecimento e verdade e que todo curriculo “quer”



modificar alguma coisa em alguém (SILVA, 2002).

O que interessa na corporificagdo dos conhecimentos no curriculo ndo ¢ saber
qual conhecimento ¢ verdadeiro, mas a qual conhecimento serd dado o status de
verdadeiro, por que se ensina um determinado tipo de conhecimento e ndo outro, por
que se valoriza um conhecimento e nao outro.

Minha experiéncia como professora e pedagoga por 15 anos me permitiu ver o
conhecimento cotidiano sempre a margem das atividades escolares. No entanto, percebi
também que ele estd presente na escola, ainda que ndo seja controlado por ela, e
registrado em qualquer documento, ele estd na relacdo entre as pessoas. A
desmistificacdo da existéncia de um curriculo explicito e de um curriculo oculto ¢
trazida a tona diante dessa discuss@o. Nao ha nada escondido por tras do curriculo; pelo
contrario, as normas, valores e intencionalidades estdo na superficie de sua construgao.
Por vezes, o conhecimento cotidiano ¢ dito como do “lado de fora”, porém nao existe
um dentro e um fora, mas uma periferia, onde se localiza aquilo que ndo foi permitido
ter prestigio. Invisto na idéia de que o curriculo ndo ¢ construido apenas de maneira
institucionalizada, acreditando que os significantes, significados, fluxos, cortes
(CORAZZA, 2001) sao também inventados e reconheciveis fora da escola.

Permito-me dizer que o conhecimento cotidiano estd muitas vezes direcionado a
questdes praticas, enquanto alguns saberes escolares dificilmente serdo utilizados no
dia-a-dia das pessoas. A disciplinarizagdo de forma rigida dos saberes no curriculo ¢
fator que contribui para o distanciamento dos saberes cotidianos, pois estes nao sao
compartimentados como os saberes escolares, dada a sua utilizagdo transdisciplinar na
vida cotidiana.

Acreditando na possibilidade de reinvengao do curriculo (SILVA, 1999) exalto a
oportunidade de se pensar outros conhecimentos como parte dele, sem empurrdes para
os cantos. Nao trago receitas para a elaboracdo de um curriculo mais aberto e flexivel
que permita a presenga de conhecimentos cotidianos. Torna-se urgente reavaliar os
interesses do curriculo, as escolhas que foram feitas para sua elaboracdo, a quem ele
atende e que objetivos pretende atingir, para a partir dai pensar, se necessario, numa
reestruturacao na construgao e nas concepgoes do curriculo. O rompimento de barreiras,
o "borramento" de fronteiras, enfim, um curriculo que aceite lidar com os muitos
saberes pode enriquecer a construgdo de propostas pedagogicas que se aproximam do
cotidiano e das experiéncias dos alunos. Novos olhares, novas (re)significagdes

culturais e novas construgdes podem surgir para as verdades existentes na escola.



Nao tive a pretensdo de fazer conclusdes definitivas ou apresentar solugdes, pelo
contrario, procuro deixar claro que busquei problematizar, levantando as dificuldades
que me instigaram na pesquisa e que deixam brechas para muitas outras interpretagdes.
Apresento de maneira resumida as unidades de analises eleitas a seguir.

Algumas respostas — novas perguntas...

No primeiro grupo de analise — As estratégias de construgdo de conhecimentos —,
reuni conhecimentos construidos pelos moradores que percebi no material de pesquisa e
nas observagdes do meio, como técnicas para construcdo de casas em areas de
alagamento, reaproveitamento de materiais, aprendizado de profissdes, criatividade na
criagdo de formas alternativas de sustento, desenvolvimento da retdérica por meio da
observac¢ao e pratica, formagao de liderangas comunitarias etc.

A observagdo dos conhecimentos construidos mostrou que quase nunca eram
elaborados de maneira individual, sendo a produ¢do coletiva umas das caracteristicas.
Apesar das exigéncias da sociedade contemporanea e do individualismo que viemos
cultivando, alguns desses saberes sdo construidos em grupo e/ou transmitidos de forma
solidaria - o uso de chds medicamentosos ¢ a construcao de casas em madeira - sao
exemplos de conhecimentos transmitidos de uma pessoa para outra. A reestruturacao
dos conhecimentos tradicionais ou a cria¢ao de outros, individual ou coletivamente, se
tornou um processo constante na luta para se tentar viver melhor na Vila. Com algumas
constatacoes elegi a unidade Conhecimento solidario.

A segunda unidade do primeiro grupo — Do manual ao intelectual — foi a que mais
me proporcionou aprendizado. Tive minhas certezas abaladas e mais, (des)construidas,
me permitindo outro olhar sobre o que eu acreditava ser uma verdade. Tachei-me de
preconceituosa quando percebi que buscava conhecimentos cotidianos ligados quase
exclusivamente aos trabalhos manuais. Fui surpreendida por pessoas que
desenvolveram conhecimentos muitas vezes vinculados a saberes académicos: a
destreza no usar um vocabulério apropriado a determinadas situagdes, a articulagdo de
idéias para defender interesses, a capacidade de lideranga diante da comunidade,
sabendo apaziguar situacdes para ndo perder a razao, a criagdo de estratégias coletivas
que tém poder de persuasao etc. A constitui¢do de liderangas comunitarias foi exemplo.

O segundo grupo de andlise, Nomeando riscos e perigos, foi pensado, quando
comecei a perceber que o risco ¢ interpretado de maneira distinta pelas pessoas,
podendo nem mesmo ser declarado como risco. Percebi também que as vezes as pessoas

falavam de situagdes usualmente consideradas de risco pela maioria da populagdo, mas,



contraditoriamente, afirmavam que estas nao eram de risco. Foi ai que vi a necessidade
de observar o repertério interpretativo da comunidade. A grande maioria dos
entrevistados nomeou de problema o que poderia ser nomeado de risco ou perigo.
Surgiu entdo a unidade de analise Problemas também sdo riscos. Assim, a meu ver, em
grande parte das entrevistas onde aparece a palavra problema, esta pode ser substituida
ora por risco ora por perigo.

Para (sobre)viver aos constantes riscos, ou problemas, as pessoas criaram/criam
estratégias variadas. Estas estavam/estdo relacionadas a tentativa de diminuir, afastar ou
resolver os ditos problemas. Para verificar a constru¢cdo dos conhecimentos cotidianos
na Vila, mais que analisar os materiais onde estes aparecem, foi preciso fazer conexoes
entre 0s riscos/problemas quando identificados e a construgdo dos conhecimentos.
Assim, trazer alguns excertos como exemplo desta construcdo deixard a desejar no
quesito conexdo. A unidade de analise O risco mobiliza ndo existiria sozinha. Para isso,
vale lembrar “fatores de risco” presentes naquele lugar: pobreza, desemprego, fome,
doengas, falta de infra-estrutura bésica (4gua, energia, transporte, acesso a locomogao,
saneamento), discriminacao, moradia inadequada etc. Para cada fator desse ha, ao longo
do trabalho, pelo menos um exemplo de fala ou recorte de jornal que mostra a
mobilizagdo coletiva ou individual em prol de mudangas para a melhor.

As unidades de andlise apresentadas foram uma forma de sistematizar a
investigacao, permitindo fazer agrupamentos e selegdes, que constituiram esta pesquisa.

Ao longo desta investigagdo preocupei-me, em mostrar que a construgdo de
conhecimentos pode acontecer fora do meio académico, sendo os conhecimentos que
nomeio de cotidianos tdo validos quanto os conhecimento cientificos e escolares, cada
qual com seu papel de importancia. Enfatizei a analise da construcdo de conhecimentos
fora escola como sendo também uma estratégia para resolver problemas e,
conseqiientemente, uma busca por melhor qualidade de vida. Partindo dessa premissa,
demonstrei que a conexd@o entre essa constru¢cdo e a busca por melhores condi¢des de
vida estava estreitamente vinculada a exposicdo das pessoas a situagdes risco € a
presenca de “fatores de risco”. Assim sendo, o risco foi interpretado como
impulsionador da constru¢ao de conhecimentos.

As escolhas que fiz, os caminhos que segui, muitas vezes sendo escolhida por
eles, me proporcionaram investigar as minhas insatisfacdes, descobrir outras que me
desafiaram e me permitiram iniciar minha caminhada como pesquisadora. Sei que

acabei dando um espaco significativo as historias da constituigdo da Vila, com o



objetivo de problematizar a elaboracdo também dos conhecimentos cotidianos que
foram constituindo os sujeitos daquele lugar. As verdades que circulam nessas historias
ndo foram apresentadas para serem colocadas a prova, ou para dai criar uma Verdade.
Essas verdades foram trazidas para que pudessem levantar davidas sobre o status que
damos a elas. A discussdo a respeito do valor dado aos conhecimentos construidos sem
o auxilio da escola ndo terminam aqui, mesmo porque meu intuito nao foi instituir uma
Verdade, mas permitir que essa discussdo continue ativa.
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