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INTRODUCAO

Nesta pesquisa buscou-se compreender a pratica de avaliagdo da aprendizagem nas
escolas da Rede Municipal de Ensino de Teresina, principalmente no que se refere aos
critérios qualitativos. Hoffmann, dentre outros, deixa claro que a avaliagdo ¢ unica, a
diferenciacdo existe em termos dos critérios. Definiu-se como problematica: De que
forma os critérios qualitativos estdo sendo utilizados na avaliagdo dos alunos do 1.°
bloco, no Ensino Fundamental, nas escolas da Rede Municipal de Ensino de Teresina?
O estudo tem como objetivo geral: verificar a pratica avaliativa desenvolvida pelos
professores do 1° bloco, no que se refere aos aspectos qualitativos.

Idéias de varios autores foram confrontadas no intuito de enriquecer o referencial
teorico. Optou-se pelo método descritivo com abordagem qualitativa para a realizacdo
da investigagao.

A avaliagdo requer uma preocupac¢do para com 0 processo, ndo como estagnagio. E
relevante as escolas que trabalham sob outra perspectiva, que ndo a tradicional, e serve
como reflexdo as demais. Aos professores, pode gerar o conflito € /ou a conscientizacao,
sendo de maior significancia aos alunos que, de acordo com os critérios avaliativos

utilizados terdo aprendizagens significativas.

REFERENCIAL TEORICO

A avaliag¢do da aprendizagem corresponde a uma incdgnita que ndo encontrou a solugao
merecida, ou quem sabe, em termos teodricos j& tenha sido encontrada, mas, a pratica
avaliativa ¢ impregnada de interrogacdes. No processo de ensino-aprendizagem
educacional brasileiro ¢ abordada em quatro momentos distintos: Educa¢do Tradicional,
Escola Nova, Educagdo Tecnicista e Educagdo Progressista.

A Educagdo Tradicional preocupava-se com a transmissao de conhecimentos
acumulados, onde o professor era o centro, autoridade mdaxima, transmissor do

conhecimento e dirigia o processo.

! Programa de Pés-Graduagdo em Educagio Brasileira — UFC - Mestrado



Com a Revolugdo Industrial (séc. XVIII), a complexidade da institui¢do escolar requer
novas ciéncias e estimulo a novas descobertas. O desenvolvimento da biologia e das
ciéncias humanas chama atenc¢ao para o uso de técnicas mais eficazes de aprendizagem,
voltadas as diferencas individuais.

Surge, no final do séc. XIX, a Escola Nova, o aluno ¢ o centro e o professor o facilitador
da aprendizagem. A preocupagdo com o método estava presente, os contetidos
precisavam ser compreendidos, ndo decorados. A avaliagdo ¢ compreendida como “um
processo valido para o proprio aluno e ndo para o professor e por isso constitui apenas
uma das etapas da aprendizagem, e ndo o seu centro” (ARANHA, 1989, p.111).

A qualidade instrumental da Escola Nova tornou o ensino elitizado, surgem
conseqiiéncias no ensino publico. Surge a Pedagogia Tecnicista; na convicgdo de que a
escola sO se tornaria eficaz caso adotasse o modelo empresarial. Centrava-se na
exacerbagdo das técnicas de transmissao dos conteudos e no principio do rendimento.
Essa escola também ndo atendeu aos anseios da sociedade. Na década de 70, surge a
visdo de educacdo progressista. Preocupava-se com a superagdo das teorias
reprodutivistas, através de uma pedagogia social e critica, onde a escola ¢ local da
socializacdo do conhecimento produzido. A avaliagdo manifestar-se-4 “como um
mecanismo de diagnostico da situagdo, tendo em vista o avango e o crescimento € nao a
estagnacao disciplinadora” (LUCKESI, 1998, p.16).

Avaliagdao! Tantas vezes estudada, quantas vezes questionada. Por qué? Como?
Quando? Indagagdes que permeiam os meios educacionais, na busca de informagdes
que possam direcionar o afo de avaliar a uma significancia, que ndo a de classificar,
rotular e até excluir alunos, porém “(...) quaisquer praticas inovadoras desenvolver-se-
a0 em falso se ndo alicercadas por uma reflexdo profunda sobre concepgdes de
avaliacdo /educacao” (HOFFMANN, 1991, p.9).

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educa¢ao Nacional —-LDBEN n.° 9394 /96 e os
Parametros Curriculares Nacionais — PCNs, ddo prioridade a avaliagdo onde “critérios
qualitativos™ estejam presente. Os critérios quantitativos podem subsidiar os critérios
qualitativos, a partir da interpretagio realizada. E preciso despertar a uma
conscientizacdo da pratica avaliativa exercida nas escolas, priorizar a pedagogia do
ensino aprendizagem, servindo de orientacdo e integracdo, visando superar a pedagogia

do exame.



Para Depresbitéris (1999), as funcdes da avaliagdo (diagndstica, formativa e somativa),
estdo voltadas a tendéncia progressista, porém, o sistema tradicional ndo prioriza o
diagnostico e o formativo, prepondera o controle: classificagdao de resultados.

A pratica avaliativa pode contribuir para a transformagdo do aluno. O incentivo € a
significacdo do aprender a aprender possibilitardo uma aprendizagem mais eficiente e

eficaz.

METODOLOGIA

O método descritivo direcionou o estudo e compreensdo da pratica avaliativa dos
professores, quanto ao uso dos critérios qualitativos. Utilizou-se a abordagem
qualitativa, por favorecer esclarecimentos.

A pesquisa ocorreu em trés escolas municipais de Teresina, zona sul, identificadas como
escolas A, B e C. Os sujeitos foram trés professores por escola, identificados por
numeros (1, 2 e 3) e uma especialista do setor de avaliacdo da Semec.

Instrumentos utilizados: entrevista semi-estruturada, questiondrio e observagao.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Contextualizou-se praticas avaliativas dos professores para compreendé-las e verificar a
proximidade em relagdo aos critérios qualitativos dispostos na LDBEN — n.° 9394 /96,
nos PCNs, e na Proposta Curricular do Ensino Fundamental da rede municipal de
ensino de Teresina.

Entrevistou-se a especialista em avaliagdo da Semec. Aplicou-se questionarios aos
professores e observou-se a praticada vivenciada Utilizou-se a técnica de andlise de
conteudo para categorizagdo do material. Agruparam-se oito categorias: Concepgdo de
avaliag¢do; Proposta de Avalia¢do - Semec; Acompanhamento do desempenho; Critérios
quantitativos e qualitativos — diferenciacao; Uso dos critérios qualitativos; Instrumentos
de avaliagao.

A concepcdo de avaliagdo ¢ vista por 43% dos professores como orienta¢do ao processo
ensino-aprendizagem, na pratica observou-se situagdes inversas, como a expressao:
“Mais hoje tem muitos alunos! Aposto que ndo faltou nenhum! (p.1, E.A);

A SEMEC, ao implantar a Proposta Curricular do Ensino Fundamental (1993), na

opinido dos professores ndo criou momentos para discuti-la, conforme depoimento



“Apesar de termos recebido o documento, ndo tivemos oportunidade de discuti-lo para
melhor conhecé-lo”. A abordagem de conteudos (contextualizado, interdisciplinar e
construtivista), com avaliacdo diagndstica e aspectos quantitativos foram destacados
como pontos favoraveis da proposta (67%), mas a rotina da sala de aula de parte dos
professores ainda nao condiz com as recomendagdes.

Ao relatarem o acompanhamento do desempenho 14% dos professores dizem adotar
fichas, aplicar testes e atribuir conceitos, 29% acompanhar as atividades didrias e
aplicam testes bimestrais, 14% citam registros individuais, fichas de acompanhamento,
cadernos de atividades e provas escritas, 14% usam observagdes, 14% usam a
observagdo e fichas de acompanhamento e 15% a observagao, comprometimento com as
tarefas, trabalhos, testes escritos e orais.

Alguns professores ndo citam o teste escrito como instrumento de avaliagdo, mas, ele ¢
contemplado por todos, e ainda se sobrepde aos demais. Os aspectos qualitativos
acabam esquecidos por conta da preocupagdo com os testes.

Dentre os professores 71% nao conseguem discernir critérios quantitativos de
qualitativo, apontam questdes atitudinais como a relevancia dos mesmos, 29 % infere ao
qualitativo o acompanhamento a partir de observacdes, registros, objetivos alcancados
ou ndo. Quanto aos critérios quantitativos 86% dos professores fazem relagdo a nota,
quantidade de acertos e erros e quantidade de conteudo apreendido, para 14% o
quantitativo € um critério mensuravel que representa valor do conhecimento. A visdo do
“qualitativo” estd mais pra desenvolvimento de atitudes que para desenvolver e
construir aprendizagem significativa. O uso dos critérios qualitativos por 57% dos
professores ¢ disposto como acompanhamento de momentos especificos da
aprendizagem, 14% citam que esses mostram a qualidade do conhecimento, 15%
reservam um espaco no teste escrito para complementar nota, 14% nao justificaram.

O propdsito de avaliar qualitativamente ¢ compreender a situacdo de estudo “mediante a
consideragdo das interpretagdes e aspiragdes daqueles que nele atuam, para oferecer a
informacao de que cada um dos participantes necessita a fim de entender, interpretar e
intervir de modo mais adequado” (SAUL, 1991, p.47).

Quanto aos instrumentos de avaliagdo, 14% utilizam trabalhos em grupo, pesquisas,
apresentacdo de trabalhos, 14% usam questionarios, atividades diversas, 14% observam
participacdo em discussdes, pesquisas, dramatizacdes, produgdes escritas, orais €

trabalhos em grupo, 14% citam a observagdo individual, 29% observam o desempenho



em atividades, exercicios orais e escritos ¢ 15% dizem avaliar atitudes e atencao durante
as explicagoes.

Muitos instrumentos citados, poucos utilizados, raras excegdes de atividades para
acompanhar avancos e recuos. Nesses casos, 0s professores esforcam-se em mediar
situacdes. Ex: Corre¢do coletiva (tarefa de casa), professora observa as criangas que ndo
tinham feito ou errado, chamava o aluno, intermediava. Ao final disse aos alunos:
“Quem nao fez, vai levar o livro de volta pra casa e tentar fazer a tarefinha” (p. 1, E.B).
Quanto ao principio que norteia a Proposta Curricular, na opinido da especialista da
Semec é: “... a formagdo do cidaddo critico, participativo, auténomo, cooperativo. Um
cidaddo formado para atuar numa sociedade democratica”. Esclarece que a divulgagado
foi ampla (difere da visao dos professores), € que a propria sistematica de avaliagdo da
proposta, foi uma tentativa (mesmo sem grande éxito), de mudar a concepcdo dos

educadores em relacdo a pratica avaliativa.
CONCLUSOES

Através das analises desenvolvidas constata-se que os professores t€ém claro que a
avaliacdo deve estar voltada para o processo educativo no sentido de acompanhamento
do desempenho integral, no entanto ndo hd correspondéncia quanto a pratica a ser
efetivada. Se faz necessario uma interven¢do de qualidade da Semec, quanto aos
encaminhamentos da Proposta Curricular, pois os professores e supervisores tém
internalizado uma concep¢ao de avaliacdo que precisa ser aliada a pratica pedagogica,
podendo ser contemplada em projetos pedagodgicos escolares que viabilizem uma
perspectiva de avaliagdo diagndstica, sendo assim poderdo ser discutidos critérios
qualitativos, quantitativos e quanti-qualitativos, que bem definidos poderdo facilitar a

compreensao da aprendizagem dos alunos.
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